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RESUMO

0 artigo visa apresentar, na visdo dos gestores de trés Instituicdes Federais da regido central do Rio Grande do
Sul, as experiéncias de implementacido do Ensino Médio Integrado, incluindo o Programa Nacional de Integracdo
da Educacdo Basica com a Educacdo Profissional na modalidade educagao de jovens e adultos. A fim de alcangar
este objetivo, o artigo serd organizado destacando o histérico de cada instituicdo na oferta do Ensino Médio
Integrado, a andlise das entrevistas realizadas com gestores das trés instituicdes federais as quais foram
analisadas sob o viés de Andlise de Contetido. Para finalizar discutiremos as experiéncias de cada institui¢do na
implementacdo da “politica”. Todo o estudo pauta-se no materialismo histérico dialético. Como principais
resultados, observa-se que duas instituicdes véem grandes avancos na discussido e implementagdo dos cursos
de Ensino Médio Integrado e a outra institui¢do optou pela ndo oferta dos cursos.
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AS EXPERIENCIAS DE IMPLEMENTACAO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO: A VISAO DOS
GESTORES DAS INSTITUICOES FEDERAIS DA REGIAO CENTRAL DO RIO GRANDE DO SUL

1. INTRODUCAO

O presente artigo visa apresentar e discutir as experiéncias de implementacdo do
Ensino Médio Integrado na visao dos gestores de trés Instituicoes Federais da regido central
do Rio Grande do Sul. Para isso, abordaremos o estudo baseado no materialismo histérico
dialético, que considera a centralidade do trabalho da vida humana e os principios marxianos
da contradicdo e totalidade. Nesse sentido, inicialmente apresentamos o conceito de Ensino
Médio Integrado que fundamenta este estudo e o historico de cada instituicdo pesquisada.

A partir de Ramos (2009) a perspectiva de curriculo integrado é a que compreende as
disciplinas e cursos numa perspectiva relacional, sem classificagdes do conhecimento escolar
e oportunizando maior iniciativa dos professores e alunos, maior integracdo dos saberes
escolares com os saberes cotidianos dos alunos, combatendo a visdo hierarquica e dogmatica
do conhecimento e atendendo as mudangas do mundo do trabalho. Nessa perspectiva
acreditamos “que as aprendizagens escolares devem possibilitar a classe trabalhadora a
compreensao da realidade para além de sua aparéncia e, assim, o desenvolvimento de

condi¢des para transforma-la em beneficio das suas necessidades de classe.”(idem, p.2)

Assim, na Educacdo Profissional, assumindo a Educacdo Basica como direito e o
curriculo integrado como proposta que integra formacao geral, técnica e politica e tendo o
trabalho como principio educativo; é que o Grupo de Pesquisas e Estudos sobre Trabalho,
Educacao e Politicas Publicas - Kair6s por meio de seus estudos sobre Educacao e Trabalho e
Educacao Profissional buscou aproximar-se da politica de Ensino Médio integrada a
Educacao Profissional. Nesse caminho, partindo da discussdo dos Decretos 2208/97 e
5154/04 e considerando a centralidade do trabalho na vida humana, nosso objetivo neste
artigo é conhecer a experiéncia da oferta ou nao oferta do Ensino Médio Integrado nas
Instituicdes Federais da regido central do Rio Grande do Sul, bem como os desafios dessa
modalidade.

Para dar conta desse objetivo, amparamo-nos na abordagem do materialismo
historico dialético para compreender o processo vivenciado pelas instituicoes. “O método
historico-dialético define que é a partir do conhecimento na sua forma mais contemporanea
que se pode compreender a realidade e a propria ciéncia na sua historicidade.” (RAMOS,
2009,p.4)

Buscando, conhecer o historico e as experiéncias das instituicdes federais da regido
central do Rio Grande do Sul, na oferta ou nao oferta de cursos na modalidade integrada ao
Ensino Médio, realizamos entrevistas semi-estruturadas com trés gestores; sendo que duas
destas instituicdes sao escolas vinculadas a universidade e uma é um instituto federal.
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Na instituicdo 1, que é uma escola vinculada a universidade, entrevistamos o diretor,
que tem dezesseis anos de atuacao na rede federal. Nesta escola, o Ensino Médio Integrado é
ofertado desde a sua criacdo a quarenta e seis anos atras. Houve interrup¢do da oferta devido

a legislacdo, mas atualmente oferecem-se trés cursos integrados, sendo um deles na
modalidade PROEJA

Na instituicdo 2, também vinculada a universidade, entrevistamos a supervisora
pedagdgica, que tem dezenove anos de trabalho na rede federal, sendo oito nesta funcgao.
Nesta escola, que tem cinquenta e dois anos de existéncia, o Ensino Médio Integrado nao é
ofertado atualmente, o que aconteceu em outras épocas.

Na Instituicdo 3, um instituto federal composto por 8 campus e que no formato de IF
tem 4 anos, mas suas escolas que lhe deram origem tem mais de 55, entrevistamos o pro-
reitor que tem trés anos de experiéncia na rede federal. Nesta instituicio multicampi, em
todos os seus campus, sdo ofertados o Ensino Médio Integrado e a modalidade PROEJA. Sao
pelo menos 3 cursos em cada campus, sendo um sempre na modalidade PROEJA. Em seus 8
campus, registra-se 28 cursos atualmente.

Podemos adiantar que a pesquisa oportunizou perceber as contradicoes de uma
politica que por vezes é assumida por forca de legislagdo, por concepc¢do das instituicdes ou
por convicgao de seus gestores.

2. ENSINO MEDIO INTEGRADO E TRABALHO: PRINCIPIOS E LEGISLACAO

Organizamos esta parte do artigo amparada em trés pontos que julgamos necessario
para compreender a politica de Ensino Médio Integrado: a concep¢do de curriculo integrado,
o conceito de trabalho e as legislagcdes que envolvem a trajetéria do Ensino Médio Integrado
desde o Decreto 2208/97.

Para a professora Marise Ramos (2009), o curriculo integrado integra a formacao geral,
técnica e politica tendo o trabalho como principio educativo. O trabalho, para a autora € o
principio que se torna o eixo epistemologico e ético-politico do curriculo junto com a ciéncia
e a cultura.

No ‘curriculo integrado’, conhecimentos de formacdo geral e especificos para o
exercicio profissional também se integram. Um conceito especifico ndo é abordado de
forma técnica e instrumental, mas visando a compreendé-lo como construcio
histérico-cultural no processo de desenvolvimento da ciéncia com finalidades
produtivas. Em razdo disto, no ‘curriculo integrado’ nenhum conhecimento é s6 geral,
posto que estrutura objetivos de producdo, nem somente especifico, pois nenhum
conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou compreendido
desarticuladamente das ciéncias e das linguagens. (idem, p. 3)

Com fundamentagdo no conceito de trabalho, busca-se compreender a realidade como
totalidade, a partir dos diferentes conceitos e métodos das diversas disciplinas, concebendo o
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ser humano com potencialidade para participar desse processo historico e social. O filésofo
tcheco Karel Kosik, na obra Dialética do Concreto, publicada inicialmente em 1963, ja alertava

[elmbora pareca ndo haver nada mais notdrio e banal do que o trabalho, esta
demonstrado que esta pretensa banalidade e notoriedade se baseiam em um
equivoco: na representacdo cotidiana e na sua sistematizagdo sociolégica, ndo se
pensa no trabalho em sua esséncia e generalidade, mas sob o termo trabalho se
entendem os processos de trabalho, a operacdo de trabalho, os diversos tipos de
trabalho e assim por diante (2002, p. 197).

Karl Marx (1818-1893) dedicou-se ao estudo da categoria trabalho através do
materialismo histoérico dialético e, em sua obra O Capital (livro I, vol. I), partiu da nog¢do de
trabalho como categoria central de seus estudos ulteriores. Pautado no materialismo
dialético, privilegiando o ponto de vista da totalidade, ou seja, seus estudos visaram a
reconstrucdo das principais determinagdes sociais e globais dos seres humanos. Para Marx
(2008), através do trabalho, o ser humano se autocria, transforma e recria a natureza.
Trabalhando, o ser humano interfere em seu ambiente, transformando-o e, dessa forma,
autoproduzindo-se.

Durante os dois mandatos do governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003),
inadmeras reformas educacionais buscaram a conformac¢do da educacdo as demandas
econOmicas e sociais de uma sociedade globalizada. Segundo Ciavatta, Frigotto e Ramos, a
politica de Educacao Profissional de FHC ndo se restringiu ao ensino técnico.

Ela abrangeu acgdes voltadas para a qualificacdo e requalificagdo profissional,
desviando a atencdo da sociedade das causas reais de desemprego para a
responsabilidade dos préprios trabalhadores pela condicdo de desempregados ou
vulneraveis ao desemprego. Esse ideario teve nas nog¢des de “empregabilidade” e
“competéncias”, um importante aporte ideolédgico, justificando, entre outras
iniciativas, projetos fragmentados e aligeirados de formacgao profissional, associados
aos principios de flexibilidade dos curriculos e da prépria formacao. (2005, p.38)

E nesse contexto que se apresenta uma proposta de ensinos médio e profissional, que
supostamente atenderia ao avanc¢o tecnoldgico e as exigéncias do mercado de trabalho,
incluindo flexibilidade, qualidade e produtividade, a qual se concretiza através da reforma da
Educacao Profissional, regulamentada pelo Decreto Federal n. 2208/97.

No plano pedagogico, o Decreto 2.208/97 estabelecia o ensino propedéutico em nivel
de ensino médio enquanto que, a0 mesmo tempo, separava-o do nivel técnico. Assim, o
ensino técnico passou a ser oferecido de duas formas: concomitante ao ensino médio e com
matriculas distintas, podendo ser realizado na mesma instituicao de ensino; e subsequente
ao ensino médio, devendo o aluno ja ter concluido o nivel médio para poder ingressar nessa
modalidade.

Nessa conjuntura, o decreto 2208/97 expressaria “a regressao social e educacional sob
a égide do ideario neoconservador ou neoliberal e da afirmacdo e ampliacdo da desigualdade
de classes e do dualismo na educagao”. (CIAVATTA; FRIGOTTO; RAMOS, 2005, p.52). Assim, o
governo do presidente Lula tinha o compromisso com os educadores progressistas de
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revoga-lo. Além de fazé-lo, também se criou uma nova normativa para substitui-lo, o Decreto
n.5.154 /2004, o qual ndo proibe outras modalidades, mas estimula o ensino integrado.

Tal Decreto é um dispositivo legal cuja formulacao se baseou no reconhecimento das
necessidades dos trabalhadores. Apresenta-se como uma proposta de se tentar desenvolver a
educacdo integrada, com o objetivo de possibilitar que os sujeitos tenham uma formacao que,
conquanto garanta o direito a educa¢do basica também possibilite a formacdo para o
exercicio profissional. Isso porque se visa a superacdo da cisdo entre trabalho, ciéncia e
cultura na formacao profissional e da dualidade entre trabalho manual e trabalho intelectual.
De acordo com Ramos

a forma integrada de oferta do ensino médio com a educacdo profissional obedece a
algumas diretrizes ético-politicas, a saber: integracdo de conhecimentos gerais e
especificos; construcdo do conhecimento pela mediacido do trabalho, da ciéncia e da
cultura; utopia de superar a dominacdo dos trabalhadores e construir a emancipagio
- formacdo de dirigentes. Sob esses principios, é importante compreender que o
ensino médio é a etapa da educacdo basica em que a relacdo entre ciéncia e praticas
produtivas se evidencia; e é a etapa biopsicoldgica e social de seus estudantes em que
ocorre o planejamento e a necessidade de inser¢do no mundo do trabalho, no mundo
adulto. Disto decorre o compromisso com a necessidade dos jovens e adultos de
terem a formacao profissional mediada pelo conhecimento. (2005, p.2)

O parecer CNE/CEB n.39/2004 reconhece a forma integrada com curso, matricula e
conclusao unicos, porém estabelece que os contetidos do ensino técnico e da educagdo
profissional sdo de maneiras distintas. Desse modo, “o curriculo integrado torna-se
dicotdmico ao ser organizado com base em concepg¢des educacionais diversas de formagao:
cidadania, mundo do trabalho, trabalho intelectual e técnico-profissional” BARROS, 2008).

Vale ressaltar que a diretriz mais recente sobre educacdo profissional, diferentemente
do decreto 5154/2004, apresenta a possibilidade de oferta de ensino técnico de nivel médio
nas formas articulada - integrada, concomitante e concomitante na forma, ja que pode
acontecer simultaneamente em diferentes instituicdes, mas integrada no contetudo; além da
subsequente. (BRASIL, 2012) Nesse sentido, questiona-se qual a concepcao de articulada e
integrada?

Na obra “Perspectivas da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio”, buscando a
essa pergunta, o professor Eliezer Pacheco (2012) pauta-se em Ciavatta para quem a
formacao integrada “significa que buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no
sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a
dimensao intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como
dirigentes e cidadaos”. (p.60)
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3. ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Conforme ressaltado anteriormente, os dados analisados neste artigo foram obtidos
através de entrevistas semi-estruturadas com gestores de trés instituicdes federais da regido
central do estado. Essas entrevistas foram constituidas basicamente por questdes sobre a
modalidade de educagdo integrada relativas a: concepg¢ao, motivos da (nao)oferta e desafios
entre outras. Apos realizadas, elas foram transcritas na integra e submetidas a perspectiva de
analise proposta pela estudiosa francesa Laurence Bardin (2010), Analise de Conteudo.

Seguindo os passos dessa abordagem analitica, apds a transcricdo, partiu-se para a pré-
anadlise das entrevistas. Esta é a fase da organizacao propriamente dita, em que se
desenvolvem as primeiras intuicdes sobre os dados coletados, de modo a levar a “um
esquema preciso de desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise”
(BARDIN, 2010, p.121). A partir da leitura flutuante (BARDIN, 2010), foi possivel organizar
as respostas em quadros de acordo com as perguntas feitas, permitindo visualizar o viés
contraditério do tema através das variadas opinides e praticas relativas a ele nos trés

diferentes contextos em que se realizou.

Considerou-se que o ponto de partida para a discussao seria analisar de que forma os
gestores entrevistados entendem a modalidade integrada de educacao, quais suas
concepgoes sobre essa modalidade, conforme ilustra o quadro a seguir:

Quadro 1: Educagio Integrada (falando de concepcao)

INSTITUICAO O que se entende por Ensino Médio Integrado?

Instituicdo 1 Um curso onde a gente consegue trabalhar os
conhecimentos basicos, adequando esses conhecimentos
a uma formacado profissional. Por exemplo, na area de
eletricidade, o aluno cursa eletrotécnica. Ele é um contetido
muito semelhante a fisica do terceiro ano. Entdo o que
acontece, este aluno nio tem a fisica do terceiro ano, ele tem
a eletrotécnica, que tem uma formag¢do mais voltada e mais
contextualizada profissionalmente, uma formacdo mais
profissional, seria uma fisica mais aplicada e ao mesmo
tempo ele ndo repete esse conteddo. Pra ndo haver
sombreamentos, nem repeticio de conteudos, pensando
sempre na questao de economicidade de tempo, de carga
horaria, mas que dé a formacdo necessaria para ele. Mas
sempre de dois objetivos: a formacao profissional e a
possibilidade de continuidade de estudos.

Instituicdo 2 O EI eu acredito, respondo por mim, o EI é aquele que
proporciona uma formacg¢ao conjunta, integral, com base
cientifica e formac¢ido para o mercado do trabalho. E
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relevante, mas com a carga horaria que se tem, acho que
prejudica muito a base cientifica. E isso é uma realidade.

Instituicdo 3 Como falei anteriormente, acho que a possibilidade de
fazer a formacdo integral de um sujeito que esta se
preparando para atuar no mundo do trabalho e nao
somente se desenvolver de uma ferramenta ou com o
objetivo de cursar o EM como meio, e como trampulim
para o Ensino Superior. Eu vejo o EM como uma etapa, mas
que solidifica e ndo uma etapa mediana que esta levando
para o Ensino Superior. Ele pode fazer seu itinerario
formativo sim. Mas que aqueles sujeitos, aqueles individuos
que optarem por diversas razdes que opte por uma parada
que ele tenha como se virar na vida.

Ao apresentar sua concepc¢do de Ensino Médio Integrado, o entrevistado 1 trata do
curriculo de maneira semelhante ao proposto por Ramos (2011), para quem “um conceito
especifico ndo é abordado de forma técnica e instrumental, mas visando a compreendé-lo
como construcao historico-cultural no processo de desenvolvimento da ciéncia com
finalidades produtivas”. Essa abordagem dos conhecimentos pode ser percebida quando o
professor exemplifica o tratamento de contetidos de fisica, ilustrando que ndo se trata apenas
de juntar os curriculos do ensino médio com o do ensino técnico sem estabelecer relacoes
entre eles, isto é, devem ser integrados ndo apenas articulados. Isso resultaria em cursos
integrados com excesso de disciplinas e carga horaria, como acontece na realidade atual e
que foi apontado pelos entrevistados 1 e 2.

O entrevistado 3 entende que o Ensino Médio ndo pode ser apenas propedéutico, “um
trampolim” para uma outra etapa, no caso como preparag¢ao para o Ensino Superior. O gestor
acredita que o EM ndo é uma passagem que ndo se justifica em si. Diante disso, revela que a
forma de refor¢ar sua importancia, atribuindo-lhe um objetivo, seria sua vinculacao a
educacdo profissional. Opostamente a isso, o sujeito 2 supde que a modalidade integrada
desprivilegia a “base cientifica”; ao que parece, referindo-se ao ensino médio. Sua posi¢do
contraria uma concep¢ao que o considera como unicamente propedéutico, mas sim como
etapa importante da forma¢dao humana a qual merece atencao especifica. Ao encontro de tal
posicionamento, na instituicdo deste gestor, optou-se pela desvinculacao do ensino médio do
ensino profissional.

Os trés gestores consideram interessante a modalidade integrada, caracterizando-a
como integral, a partir da concep¢dao em comum de que ensino integrado é aquele que alia
conhecimentos de formagdo geral e especificos para o exercicio profissional, assim como
sugere Ramos (2005). No entanto, diferentemente da autora, nenhum deles aponta “o
trabalho” como principio educativo fundamental e fundante da educacao integrada. Como
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bem expressa Gomes, em entrevista na Revista Poli (2005), revelam um entendimento da
formacao para o trabalho, ndo pelo trabalho; no caso do sujeito 2, ainda, para o mercado de
trabalho.

De qualquer forma, pode-se afirmar, pelos discursos analisados, que a procura pelos
cursos técnicos, integrados ou concomitantes, ndo representa exatamente a busca por uma
formagdo integral, isto é, pela educacao geral aliada a educacdo profissional, tal como os
gestores parecem entender aquela expressao. Isso pode ser observado nos discursos dos
entrevistados.

Quadro 2: Motivos da (nio) oferta

INSTITUICAO Por que da oferta ou nao oferta?

Instituicdo 1 A gente percebeu que passou a ocorrer um esvaziamento
dos cursos técnicos diurnos, aqueles cursos que eram
integrados e passaram a ser ofertados de maneira
separada. O que que acontecia, os alunos davam
preferéncia ao ensino médio. Como eles faziam o EM de
manhd e a tarde faziam o técnico, pela carga de trabalho
que era imposto a eles, ou seja, todas as manhds, todas as
tardes. No primeiro e segundo bimestres, eles comecavam a
evadir do curso técnico, permaneciam no EM e evadiam do
curso técnico. Entdo, o sentimento que nos tinhamos é que
a escola estava perdendo sua identidade, estava se
tornando um colégio de ensino médio, e sua finalidade
principal que era a formacdo técnica, profissional
estava se perdendo.

Instituicdo 2 Quando eu vim pra Instituicio sé tinha subsequente e
concomitante, mas ouvi muito relatos dos colegas falando
que o integrado ndo funcionava bem porque eles até
obtinham um bom desempenho nas disciplinas técnicas,
mas no ensino médio, eles saiam com muitas deficiéncias e
reprovavam muitas vezes. Tinha que repetir tudo. E muitos
dos alunos nao eram interessados em fazer o curso técnico,
tinham mais interesse no médio. Quando o governo propos
a criacdo dos institutos, houve uma discussdao bastante
grande, até acho que anterior a formacao dos institutos,
houve uma proposta, acho que foi no governo Lula, em
2004, por ai. Houve uma tentativa de tentar mudar, para
atender essa demanda de quem nao tinha condicdes de
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frequentar uma universidade e a opcdo do governo,
acho que é bastante relevante. Eu acho que as escolas
que ofertam o ensino integrado, elas tém sua relevancia,
sua importancia, mas dentro da analise de onde se
localizam essas escolas, essa instituicdo. Eu acredito que o
El funcione bem em outras escolas que estejam na zona
rural em que ndo se tem tanto acesso. Eu acho que ele
cumpre uma funcdo social importante. Acho que ele
funciona em certos contextos.

Instituicao 3 A Instituicdo tem uma percepc¢do, ou uma convic¢io de
que nao devemos somente ofertar Ensino Técnico, uma
mao de obra profissionalizando para o mercado do
trabalho. No momento que estamos trabalhando com
sujeitos adolescentes, na idade regular ou mesmo na
Educacao de Jovens e adultos, nds precisamos trabalhar a
questdo do sucesso das habilidades, das competéncias do
mundo do trabalho e para uma Educacio Basica
integrada somando a formac¢iao técnica e nao
desvinculada.

E interessante observar que o motivo para oferta do EMI na institui¢io 1 é o mesmo
para justificar a ndo oferta na instituicio 2. Ambas as escolas ofereciam o ensino
concomitante e perceberam que os estudantes dessa modalidade acabavam negligenciando
ou o Ensino Médio ou o Técnico, na maioria das vezes o segundo. Foi isso que embasou a
decisdo das duas instituicdes sobre a op¢do ou nao pela modalidade integrada: a primeira
aderiu, buscando resgatar a identidade de escola de formacdo profissional; ja a segunda
acabou por optar pela oferta do Ensino Médio desvinculado-o definitivamente da educagéo
profissional, ao encontro do que a realidade demonstrava.

O quadro revelado nas duas escolas é sintoma da falta de qualidade da educag¢do do
ensino médio na maioria das escolas publicas estaduais. Conforme a LDB 9394/96,
oficialmente responsaveis pela oferta do Ensino Médio, essas escolas acabam por ndo
oferecer educacao de qualidade devido a diversos problemas que historicamente vem
sofrendo, como falta de condi¢des estruturais e desvalorizacao dos professores. Dessa forma,
o ensino médio oferecido em escolas federais passa a ser a melhor opgao para aqueles que
buscam uma formacdo gratuita e de qualidade, ou seja, que possibilite a entrada em
universidades publicas.

Como consequéncia ruim disso, esta o risco de elitizar o publico discente dessas escolas,
ja que a alta concorréncia por suas vagas faz com que s6 entrem os mais “preparados”, ou

b

seja, aqueles(as) que tiveram mais acesso a cultura geral de diversas formas. Isso, entao,
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pode gerar um processo discriminatdrio que ratifica o carater dual e classista da educacao:
educacdo para elite versus educagdo para o povo; sempre com privilégio da primeira. Nesse
sentido, parece que a oferta do ensino integrado ainda seja mais recomendavel que a do
Ensino Médio desvinculado.

Apés discutirmos sobre a concepcao e a oferta, passamos a apresentar os desafios do
Ensino Médio Integrado a partir da visdo dos gestores. Percebemos que os dois gestores que
possuem a oferta sdo convictos da importancia desta politica e consideram que o EMI
proporciona aos alunos uma visao mais ampla do mundo do trabalho, um amadurecimento
do estudante e é uma experiéncia para a vida deste.

Como grande desafio apontado pelo gestor 3, temos a continuidade da politica, visto
que, como bem citou o professor, na Educacdo Profissional, temos comumente o
aparecimento de outras politicas que “sombream” as que vém sendo desenvolvidas. O gestor
em sua fala estava se referindo ao Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico -
PRONATEC, que vem sendo o grande programa do governo e que em seus principios
privilegia cursos técnicos de curta duracdo e o ensino concomitante, diferentemente dos
principios do EMI, que é o direito a educacdo basica e a formacao profissional de qualidade.

Quadro 3: O Desafio de tornar o Ensino Médio integrado uma politica continua

INSTITUICAO Os desafios do Ensino Médio

Instituicdo 1 Particularmente eu acredito e gosto muito dessa
modalidade de ensino, porque uma modalidade que da
uma visao mais ampla inclusive do mundo do
trabalho para este aluno. Mesmo que ele nao siga o
caminho da atividade como técnico de nivel médio, ele vai
ter uma experiéncia muito boa para vida dele,
incluindo ai a questdo de estagio, de visitas técnicas,
do relacionamento interpessoal que ele vai ter que
desenvolver a partir do momento que ele vai ter que
saber se adaptar ao mundo do trabalho e realizar o
estagio dele. Isso al faz com que ele tenha um
amadurecimento muito bom, se comparado a um aluno
que cursa somente o ensino médio que nao leva ele para
uma atividade de trabalho, de estagio; em que ele vai ter
que interagir de uma maneira mais ativa com o
mundo real.

Instituicdo 3 O desafio é tornar isso uma politica continua. E
necessario uma conferéncia regional, estadual e nacional
sobre o ensino médio integrado nos institutos federais.
Visto que ele pode ser sombreado por outros
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programas de governo e nao politicas. Eu vejo que tem
a necessidade de a gente analisar este contexto.

Tem a necessidade de formacio continua aos
professores e a todos os técnicos envolvidos. Ha uma
necessidade logistica, financeira e recursos humanos,
um maior quantitativo. Eu acredito que principalmente
a questdo da formacdo pra compreensdao do que €
curriculo integrado, desmistificar que ele é dificultoso e
assessoramento continuo.

4, CONSIDERACOES FINAIS

O referencial tedrico apresentado aliado as falas dos gestores entrevistados revelam
que a implementacao do Ensino Médio Integrado na regido central do Rio Grande do Sul
deve-se grande parte a forca da legislacdo vigente e a realidade contextual de cada
instituicdo. No caso das escolas vinculadas, isso pode ser claramente percebido, ambas
vivenciaram situacdo semelhante em relacdo ao ensino concomitante, mas procederam de
maneira oposta em relacdo a oferta do Ensino Médio Integrado. Ja no Instituto Federal, esta
realidade é mais evidenciada, pois sua Lei de criacao estimulou a oferta de Ensino Médio
Integrado. Isso porque a Lei 11892/2008 recomenda que 50% da oferta de seus cursos sejam
técnicos, preferencialmente integrados.

Em relacdo a concep¢do ha um consenso de que o EMI seja a articulacao do Ensino
Médio com o Profissional, porém percebe-se a auséncia do entendimento do trabalho como
eixo fundante do curriculo. Como conseqiiéncia disso percebe-se que uma das maiores
dificuldades seja uma articulagdo realmente integrada dos curriculos do ensino médio e do
técnico, o que seria possibilitado do entendimento do trabalho como principio educativo.

Como desafios ficaram evidentes, pela fala dos gestores, a importancia de se construir
diretrizes pedagogicas e administrativas para o desenvolvimento de cursos de qualidade.
Observou-se que as instituicdes que ja ofertam almejam continuar a politica, aperfeicoando-a
e a que ndo oferta também sinaliza estudos para, em algumas areas planejar cursos.

Percebeu-se, pelo estudo realizado que as politicas e as praticas de Ensino Médio
Integrado tem influéncia da visdao e a¢des dos gestores que determinam sua continuidade,
renovacao e contradicoes. Assim, percebemos também a necessidade de resgatar o trabalho
como fundamental principio educativo, de que resultara outras vincula¢des como a ciéncia, a
tecnologia e a cultura. Para além de um desejo de EMI, de legislacoes vigentes, entendemos
que essa compreensao possibilitara a constru¢do de um curriculo efetivamente integrado. E,
para nés, fica uma convicgdo: pelas conquistas ocorridas, pelos desafios citados, pela oferta e
ndo oferta e pelas legislacbes que se apresentam, pela terminologia que ora se destaca
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(articulada); é fundamental continuar esse didlogo principalmente construindo interlocugoes
com os gestores, docentes e discentes.

1



Anais do II Coléquio Nacional - A Produ¢do do Conhecimento em Educacdo Profissional. Natal:
IFRN, 2013.

5. REFERENCIAS

1. BARDIN, L. Analise de Conteudo. Lisboa: Edi¢des 70, 2010.

2. BARROS, M. ]. P. Ensino Médio Integrado a Educac¢ao Profissional: Limites
e Possibilidades. Disponivel em <www.anped.org.br/reunioes/31a/GT09>.
Acesso em marc¢o de 2013.

3. BRASIL. Ministério da Educac¢ado. Resolu¢ao N2 6, de 20 de setembro de 2012.
Define Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=1
7417&Itemid=866. Acesso em: 12/03/213

4. __. Lei 9394/96 de 20.12.96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Brasilia (DF): Diario Oficial da Unido. n°® 248 de 23.12.96.

5. __ . Lei n? 11.892, 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de
Educacao

6. Profissional, Cientifica e Tecnolodgica, cria os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br Acesso em: 10 de out. de 2010

7. . Decreto n22208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 22 do art. 36
e os arts. 39 a 41 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, e da outras providéncias. Brasilia,
DF

8. . Decreto n®5154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 22 do art. 36
e os arts. 39 a 41 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece

as diretrizes e bases da educacdo nacional, e da outras providéncias. Brasilia,
DF

9. . PARECER CNE/CEB N¢ 39/2004. Aplica¢do do Decreto n? 5.154/2004
na Educacao Profissional Técnica de nivel médio e no Ensino Médio

10.FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise(orgs). Ensino
Médio Integrado: concepcao e contradi¢bes. Sdo Paulo: Cortez, 2005

11.MARX, Karl. O Capital: Critica a Economia Politica. Tomo 1. Rio de Janeiro:
Civilizacao Brasileira, 2008b

12.KOSIK, Karel. Dialética do Concreto. Petrdépolis: Vozes, 2002.

13.PACHECO, Eliezer. Perspectivas da Educacdao Profissional Técnica de
Nivel Técnico - Proposta de Diretrizes Curriculares. Secretaria de Educagao
Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo. Sao Paulo: Moderna,
2012.

14.RAMOS, Marise Nogueira. Verbete Curriculo Integrado. In Dicionario da
Educacao Profissional em Saude. Fundacdo Oswaldo Cruz. Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio. 2009

15.___et AL. A politica de Educacao Profissional no governo Lula: um percurso
historico controvertido. Educac¢ao & Sociedade, Sao Paulo, vol 26, 2005



Anais do II Coléquio Nacional - A Produ¢do do Conhecimento em Educacdo Profissional. Natal:
IFRN, 2013.

16.Revista Poli. Educacao Profissional e Ensino Médio Integrado no Brasil: um
balanco das conquistas e reivindicagdes. N2 15, jan-fev 2011, Disponivel em
WWW.epsijv.fiocruz.br/upload/Edicoesrevistapoli/R17.pdf Acesso em janeiro
de 2013




