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RESUMO

Os estudos descritos neste artigo integram acdes de pesquisas sobre o andamento do Programa Nacional de
Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagido Basica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(Proeja) no Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) Campus Vitéria. Discutimos, nesse texto, os movimentos e
os desafios que perpassam a implementacdo do Proeja no Ifes Campus Vitéria por meio dos olhares de diversos
sujeitos: discentes, docentes e gestores. A metodologia utilizada nesse estudo é a pesquisa-acdo que tem como
uma de suas caracteristicas, o envolvimento dos pesquisadores num determinado contexto de realidade com
vistas a intervencdo. Os dados aqui apresentados sdo oriundos de entrevistas, questionarios, da analise
documental e das anotagdes feitas nos didrios de campo das pesquisadoras. Os resultados obtidos nessa
pesquisa contribuem para a reflexdo dos cursos do Proeja na instituicdo e para consolidacdo da EJA como
campo especifico de conhecimento e de direito.

PALAVRAS-CHAVE: Proeja; Trabalho pedagégico; Formacao docente.




Anais do II Coléquio Nacional - A Produgdo do Conhecimento em Educacgdo Profissional. Natal: IFRN, 2013.

0 PROEJA NO IFES CAMPUS VITORIA SOB DIVERSAS OTICAS E PERSPECTIVAS

1. INTRODUCAO

Este estudo é um recorte das pesquisas acerca do Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacao Basica na modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos (Proeja) no Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) e esta inserido nas ag¢des do
grupo de pesquisa Proeja/Capes/Setec/ES e do Observatorio da Educacao UFG/UNB/Ufes
que desenvolvem estudos no ambito do Programa.

Discutimos nesse texto, de forma analitica reflexiva, os movimentos e os desafios que
perpassam a implementac¢do do Proeja no Ifes Campus Vitoria. Inicialmente, historicizamos a
presenca dos sujeitos com perfil da EJA no Ifes e logo apos, apresentamos o olhares
empreendidos pelos atores envolvidos com o Programa.

Ao contextualizar nosso I6cus da pesquisa, buscamos historicizar os primérdios da
implantacdo dessa escola, que se deu a partir da instalacdo do sistema republicano,
acompanhado de um forte discurso disciplinador. Nesse periodo, foram disseminadas
inumeras instituicbes de preservacdo e assisténcia a infancia e ensino de oficios, com
destaque para as Escolas de Aprendizes e Artifices nas capitais dos estados.

No Espirito Santo essa instituicdo de ensino foi inaugurada em 24 de Fevereiro de 1910.
Cunha (2000) e Queluz (2000) elencam uma série de problemas sobre a inadequagdo desse
sistema de Escolas de Aprendizes Artifices a dinamica do processo de industrializagdo que se
desenvolvia no pais. Como consequéncia de tentativas de solu¢cdo dessas e outras
inadequacgdes, em funcdo das exigéncias do desenvolvimento socioecondmico brasileiro, a
instituicdo passou por diversas mudancas de cunho institucional e de nomenclaturas?.

Nessa tentativa de resgate histérico, depreendemos dos estudos de Freitas (2010),
registros de matriculas de alunos adultos com até 32 anos de idade para um curso que
funcionou de 1918 até 1932. Eram matriculas em um curso que visava qualificacdo
profissional, ao mesmo tempo em que fornecia aos estudantes a oportunidade de concluir o
ensino primario, concomitantemente ou nao.

Outra referéncia de oferta de escolarizacao para o publico de EJA foi a de um curso de
aprendizagem, com duracdo de trés anos, que visava a qualificagcdo profissional de jovens e
adultos trabalhadores, para suprir as necessidades mais urgentes das industrias e da
construgdo civil, em 1961 (PINTO, 2006, p. 114).

1Em 1937, com a denominacdo de Liceu Industrial de Vitéria, passou a formar profissionais habilitados para a
producdo industrial. Em 1942, foi inaugurada a Unidade de Ensino de Jucutuquara, em Vitoria. A partir de 1965,
passou a denominar-se Escola Técnica Federal do Espirito Santo e em 1999, Centro Federal de Educacdo
Tecnolégica do Espirito Santo. Em dezembro de 2008, nova nomeacgdo: Instituto Federal do Espirito Santo.
Atualmente, o Ifes é composto por 17 Campi e por diversos polos da Educacio a Distancia e se caracteriza por
atuar com uma oferta que abrange desde a formacgio inicial de trabalhadores a p6s-graduacdo na modalidade
presencial e com cursos a distincia (Disponivel em: www.ifes.edu.br. Acesso em 14/03/2012).
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Mais recentemente, destacamos a oferta de escolarizacao de nivel médio no Campus
Vitoria com a experiéncia do Curso Ensino Médio para Jovens e Adultos Trabalhadores
(Emjat), no periodo de 2001 a 2005. Esse curso, contou com a iniciativa voluntaria de um
grupo de professores, e tinha como objetivo formar cidadaos conscientes do seu papel social,
capazes de promover melhorias nas proprias vidas e de contribuirem para o crescimento da
sociedade em que vivem.

Em 2006, o Emjat viveu uma grande mudanca curricular no processo de transicdao para
o Proeja, adequando-se as determinagdes prescritas pelos Decretos N¢ 5.478/2005 e
5.840/2006. Dentre essas adequacoes, destacamos as mudangas no processo seletivo?; a
duracdo do curso para quatro anos. Os dois anos iniciais contemplavam disciplinas de cunho
propedéutico e os outros dois finais, com disciplinas especificas do ensino técnico; o aumento
da carga horaria total e da oferta de vagas. Atualmente, no Campus Vitoria sdao ofertados os
cursos Técnicos Integrados de Seguranca do Trabalho (vespertino), Edificacdes e Metalurgia
(noturno)3.

Ao pensarmos na oferta de escolarizacao para o publico da EJA, Ciavatta e Rummert nos
induz a algumas reflexdes,

[..] ndo podemos fazé-lo de forma abstrata, ignorando sua histdria que, tal como se
configurou até hoje, é permeada por uma perspectiva negativa que a associa a algo
semelhante a compensar, consertar ou curar [...] Tal perspectiva desqualifica, a priori,
os alunos jovens e adultos da classe trabalhadora que trazem para o espago-tempo
escolar tanto a marca da destituicio de direitos, quanto a riqueza de suas
experiéncias de luta pela vida (CIAVATTA; RUMMERT, 2010, p.465).

Desse modo, ndo podemos ignorar o acervo de experiéncias reconhecidas como
inovadoras que muito tém a contribuir para o avanco politico e pedagdgico da modalidade
EJA, uma vez que segundo os estudos de Ferreira et. al. (2011) a experiéncia de Emjat no Ifes
emerge como uma das pioneiras na Rede Federal.

A partir desse resgate historico, Moura et. al. (2010) destacam que a presenca da EJA
tem provocado importantes movimentos em favor da discussdao nao s6 do projeto que se
pretende construir, mas também do que tem vigorado no ensino técnico federal ha mais de
cem anos, consideradas as variacoes pelas quais a rede passou ao longo desse tempo. Os
referidos autores ressaltam ainda que

A entrada da modalidade EJA na rede tem provocado ranhuras nessa realidade, na
medida em que suscita embates tedrico-praticos em torno dessa proposta de
educacdo exatamente porque traz no seu bojo o questionamento do sentido atribuido
a escolarizacdo e a formacgao profissional (MOURA et. al, 2010, p.2).

Cabe assinalar que a Educacao de Jovens e Adultos representa uma

ZNo Emjat, os alunos ao terminarem o Ensino Médio, podiam optar em fazer um Curso técnico, mediante uma
selecdo interna. Com as mudangas, os alunos passaram a optar, no ato da inscricdo, entre os Cursos ofertados
pelo Campus.

* No ano de 2010 os cursos de Edificagdes e Seguranca do Trabalho passaram por um processo de mudangas na sua
estrutura organizacional e didatico-pedagdgica. Essas mudancas ocorreram a partir do processo de
revisdo/reconstrugcdo dos Projetos Politico Pedagégicos, realizados durante os anos de 2008 e 2009.
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divida social ndo reparada para com os que nio tiveram acesso a e nem dominio da
escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forg¢a de
trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevagdo de obras publicas
(BRASIL, 2000, p. 5).

E, no sentido de promover a reparacdo das desigualdades aos grupos mais
desfavorecidos da populagdo brasileira, possui nas fun¢bes reparadora, equalizadora e
qualificadora® a expressio de sua organizagio (BRASIL, 2000).

2. 0S OLHARES DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS COM O PROEJA: ASPECTOS TEORICO-
METODOLOGICOS

De natureza qualitativa, a pesquisa teve como abordagem metodologica a pesquisa-
acdo. Essa estratégia delineia-se quando “[...] os pesquisadores e os participantes envolvem-
se no trabalho de pesquisa de modo participativo ou cooperativo [..]” (SANTOS, 2002, p.78),
para a busca de intervengao.

O uso de diferentes instrumentos incluindo a analise documental, (LUDKE; ANDRE,
2003) permitiu olhares especificos sobre as experiéncias desencadeadas no Proeja do Ifes
Campus Vitéria e contaram com a participacao dos diversos sujeitos envolvidos nos Cursos
ofertados ao Programa. Assim, foi possivel trazer a tona diversas questdes, tais como: as
praticas pedagdgicas, a formacdo docente, a organizacdo dos cursos, o preconceito e a
discriminacdo que o alunado enfrenta, entre outras.

Conforme ilustram os dados abaixo, do inicio do Programa em 2006/1 até 2012/1, o
Campus contou com 1.631 alunos matriculados no primeiro periodo e mais 5005 entradas de
alunos no 52 mddulo6, totalizando 2.131 matriculas. Deste quantitativo, até o presente
momento, tivemos 473 matriculas no altimo maédulo do curso.

Tabela 1 - quantitativo do total de matriculas no proeja (12 e 82 médulo) no ifes campus vitéria por
curso - 2006/1a2012/1

1° periodo 8° periodo
.C.llI'SO Feminino Masculino Total Feminino Masculino Total
Edificagoes | 246 386 90 94 184
(semestral)
Edificacdes
(anual )= 75 97 172 - - -
Metalurgia 128 394 522 32 75 107
Seguranca do 372 179 551 157 25 182

4 A funcdo Reparadora além de garantir o acesso a escolaridade de qualidade propde igualdade de
oportunidades com um modelo de escola para este publico; a Equalizadora: possibilita novas oportunidades de
entrada no “mundo do trabalho, na vida social, nos espagos de estética e na abertura dos canais de participacdo”
(BRASIL, 2000, p.9) é a busca pela equidade; e a Qualificadora - “[...] é o préprio sentido da EJA” (BRASIL, 2000,
p- 11), pois estd em constante aperfeicoamento, por isso ndo vé o sujeito como completo, mas que esta
constantemente evoluindo em qualquer etapa da vida (jovem, adulto, idoso)(BRASIL, 2000).

5 Quantitativo levantado a partir dos Editais dos Processos Seletivos do Ifes, no periodo de 2008/2 a 2012/1.
Disponivel em www.ifes.edu.br. Acesso em 02/03/2012.

6 A entrada intermediaria no 52 mdédulo iniciou a partir do segundo semestre de 2008, “como uma tentativa de
minimizar o problema da evasdo no decorrer do curso” (VIEIRA, 2010, p.31).
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Trabalho
Total 715 916 1631 279 194 473
Fonte: Sistema Académico/Ifes (2012).
Nota: Tabela organizada pela autora.
* Sua ultima oferta foi no semestre de 2009/2.
** Sua primeira oferta foi no ano de 2010/1.

Ao ampliarmos nossas analises para os dados da Sinopse das A¢des do Ministério da
Educacao (MEC), o Proeja, em 2010, obteve um total de 31,5 mil matriculas. Contudo, a
perspectiva inicial do Programa era a efetivacdo de 60 mil matriculas até 2011.

Alunos matriculados em cursos Proeja
(em milhares)
31,5
2
12
9,3
6,0
4,0
2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011

Figura 1 - Alunos Matriculados em cursos Proeja
Fonte: Sinopse das A¢oes do MEC (Set/2011).

Os dados apresentados sao relevantes se considerarmos a trajetéria recente e o
ineditismo do Programa no ambito das politicas de EJA no pais. Porém, ainda se coloca como
um desafio continuar perseguindo um quantitativo muito mais significativo de matriculas
(FERNANDES, 2012) e a perspectiva de uma politica perene tal como assumida no
Documento Base (BRASIL, 2007).

Paiva (2012) pontua que a mudanga de coordenacao do Programa na Setec provocou
perdas de varias ordens e, de certa maneira, alguns recuos no avango politico que vinha
sendo conquistado. Segundo a autora, “o Proeja perdeu, sustentando-se mais pelo esfor¢o dos
que o abracaram como politica publica do que pela firmeza da conducao politica que passou a
orienta-lo” (2012, p. 51).

Como ja afirmamos o Campus Vitéria oferta desde 2001, sistematicamente, cursos
voltados para jovens e adultos trabalhadores. Ressaltamos que apesar dessas experiéncias
com o publico oriundo das camadas populares, a presenca dos sujeitos da EJA, nesse espaco
institucional, ainda é causa de tensionamentos e esse cotidiano é perpassado também por
persistentes contradi¢des no que diz respeito ao seu lugar ou ao “ndo lugar” desse publico na
instituicao.

Constatamos, também, na dindmica do processo pedagogico, junto aos alunos e aos
professores e gestores, a persisténcia desses “estranhamentos” de muitos professores e de
servidores para com os discentes do Proeja. O registro abaixo da visibilidade a essas tensoes:
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[..] além dos docentes, esta a falta de preparacido dos demais servidores que atendem
esses alunos, ja que ainda ha preconceito quanto a eles. Creio que a Instituicdo de
forma geral ainda alimenta esse preconceito em achar que os alunos do Proeja estdo
ali apenas para atender uma exigéncia do governo ou que frequentam as aulas
apenas para receberem um auxilio financeiro, e desconsidera-se que muitos, apesar
de todas as dificuldades, querem uma formacdo para poder ter um emprego decente
(GESTORA SABRINA, 2012)

Todavia, encontramos também depoimentos acerca do Proeja nessa instituicdao no qual
se destacam que as experiéncias escolares com os educandos da EJA sdo extremamente
estimulantes para o engajamento politico e para a reflexdo a respeito da democracia, da
cidadania, da igualdade, entre outras categorias que envolvem o debate da exclusdo/inclusido
das camadas desfavorecidas da sociedade brasileira. Na analise desses sujeitos do Proeja,
destacamos a seguinte narrativa:

Corroborando

O Proeja é uma conquista dos excluidos, considerando a trajetdria elitista da rede de
educacdo federal, que sempre esteve destinada aos providos da sorte, ou seja, aos
filhos das elites. Pela primeira vez na histéria, os filhos das classes trabalhadoras
conseguem adentrar dentro da instituicdo. Isso por si s6 ja é uma conquista. Uma
conquista que representa muito para a classe trabalhadora e que coloca para todos
noés que estamos inseridos no Programa grandes responsabilidades e desafios, entre
os quais, o de possibilitar um processo educativo de qualidade técnica e social para
os sujeitos jovens e adultos (PROFESSOR MILTON, 2012).

com o olhar do Professor Milton, a aluna Sofia relata: “Eu

particularmente sé tenho a agradecer esta iniciativa, pois tem nos atendido muito bem [...] As
equipes pedagogicas estao muito bem articuladas” (ALUNA SOFIA - METALURGIA, 2012).
Trazemos também os seguintes excertos:

Minha visdo sobre o Proeja é muito boa, aprendi muito com os professores e colegas
de turma, mas infelizmente o Proeja ainda é muito discriminado até para pegar livros
tinha discriminacdo. Primeiro era para o Ensino Médio e depois os que sobrassem
eles cediam para o Proeja. Aprendi muito com o projeto integrador’ e ajudou muito
nas pesquisas e nas apresentacdes também (ALUNO SILVIO, SEGURANCA DO
TRABALHO, 2012)

Vejo como uma oportunidade para quem quer estudar e ter uma formacio
profissional, mas precisa melhorar no aspecto de ensino e preparar os professores
para receber estes alunos que muitas das vezes sdo pais e maes que precisar dividir o
estudo com a responsabilidade do Lar (ALUNA ANA - SEGURANCA DO TRABALHO,
2012).

Na leitura desses excertos, dialogamos com Ciavatta (2010) a respeito das identidades
que sdo construidas nesse movimento proporcionado pela experiéncia com os sujeitos da
EJA. Para a autora a “identidade que cada escola e seus professores, gestores, funcionarios e
alunos constroem é um processo dinamico, sujeito permanentemente a reformulacdo das
novas vivéncias, as relacoes que estabelecem” (2010, p. 25). E destaca também que, esse
processo esta fortemente enraizado na cultura do tempo e do lugar onde seus sujeitos sociais

se inserem.
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Acreditamos que o trabalho desenvolvido no Proeja é um resgate das identidades, de
compreensao do presente, o qual incorpora as dificuldades, as lutas e as conquistas do
passado e de suas representagdes com vistas a superar o dualismo de classes e as
desigualdades sociais para romper com a reducao da formacao do trabalhador a simples
preparacao para o mercado de trabalho.

Apresentamos também nessa reflexdo, a impressodes da gestora Bruna, que ao ressaltar
a importancia dos estudos dos egressos sobre o Programa e suas contribuicdes do curso para
sua formacao e sua inser¢do no mundo do trabalho, destaca sua preocupacdo com os
aspectos relativos ao ensino e a aprendizagem

[..] Entretanto, minha percep¢do do programa é de que pode contribuir muito, pelo
menos ele objetiva, em sua esséncia, dar oportunidade as pessoas de uma formacio
profissional “de qualidade”, mas para que isso aconteca em proporg¢des maiores
precisaremos avangar na questao metodolégica, avaliativa, uma vez que percebemos
grande dificuldade de aceitacdo do fato de que o publico do Proeja ndo podera ser
atendido no mesmo formato que o publico do ensino médio, por exemplo, com
questdes de horarios engessados, avaliacdes focadas muito mais nos nimeros do que
no aproveitamento do aluno nos demais aspectos, etc. Nas questdes relativas ao
“social” temos visto um esfor¢co em dar condi¢des aos alunos de permanéncia na
instituicdo, mas precisamos avancar no aspecto ensino-aprendizagem, nas questdes
didaticas, pois ndo faremos a insercdo desses alunos, mas uma “falsa” ampliacdo de
possibilidades (GESTORA BRUNA, 2012).

Essas coloca¢des desvelam os conflitos e as contradicoes que perpassam o cotidiano
escolar, principalmente na forma fragmentada da organizar o trabalho pedagdgico. Kuenzer
(2005) numa critica a essa fragmentacao, amplia essa discussao, afirmando que se constitui
na expressao da divisdo entre classes sociais no capitalismo e esta presente nas escolas na:

dualidade estrutural, a partir da qual se definem tipos diferentes de escola, segundo
a origem de classe e o papel a elas destinado na divisdo social e técnica e trabalho;
[na] fragmentacdo curricular, que divide o conhecimento em areas e disciplinas
trabalhadas de forma isolada que passam a ser tratadas como se fossem autonomas
entre si e da pratica social concreta, a partir da pretensa divisdo da consciéncia sobre
a acdo, a partir do que a teoria se supde separada da pratica; a expressido desta
fragmentacdo é a grade curricular, que distribui as diferentes disciplinas com suas
cargas horarias por séries e turmas de forma aleatéria, supondo que a unidade
rompida se recupere como consequéncia “natural” das praticas curriculares, ficando
por conta do aluno a reconstituicio das relacdes que se estabelecem entre os
diversos contetidos disciplinares; [e nas] as estratégias taylorizadas de formacio
de professores, que promovem capacitacdo parcelarizada, por temas e disciplinas,
agrupando os profissionais por especialidade, de modo a nunca discutir o trabalho
pedagoégico em sua totalidade, a partir do espaco de sua realizacdo: a escola; [...]
(p.-84-85, grifos da autora).

Esta analise conflui com outras reflexdes, a partir de Ciavatta e Rummert (2010), no que
se refere a critica ao modelo de oferta homogeneizada e a desconsideracdo a diversidade, que
requer um tratamento especifico na EJA. Ainda, segundo Kuenzer (2005) a fragmentacao do
trabalho pedagogico respondeu, e continua respondendo, ao longo dos anos, as demandas de
disciplinamento do mundo do trabalho capitalista.
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Assim, entendemos que a consideragdao do trabalho como uma atividade humana
fundamental e como principio educativo (delimitagdo da ado¢do do método do materialismo
dialético), conforme analise de Ramos (2005), ao ser introduzido no processo educativo e no
curriculo, abre ao professor e ao aluno do Proeja, possibilidades de compreender como se da o
processo de constru¢ao da realidade social e ao mesmo tempo, de refletir sobre sua atuagao
como cidadao no sentido de participar como sujeito na transformagao da sociedade.

Esse movimento formativo dos professores do Proeja tem produzido saberes e
experiéncias, provocando mudangas no fazer docente, e que ao longo do percurso, vem
fortalecendo os docentes para atuarem de forma significativa, na realidade pedagdgica do
Instituto. Os depoimentos abaixo traduzem essas afirmativas

Conhecer pessoas que valorizam a oportunidade que lhes esta sendo oferecida além
de ter a oportunidade de crescimento pessoal e profissional, a partir do momento em
que a criatividade é exigida ao maximo para procurar efetivamente ensinar os que
apresentam muita dificuldade de aprendizado (PROFESSORA CATARINA, 2012)

Trabalhar no Proeja pra mim é um dever e um compromisso social com as classes
trabalhadoras que sempre na histéria desse pais, tdo rico e desigual, foram
marginalizadas dos direitos fundamentais a uma vida digna, inclusive do direito a
educacdo. Poder aprender com os sujeitos jovens e adultos a partir de suas
experiéncias e saberes que trazem varias marcas das rela¢des sociais nas quais lutam
para sobreviver e garantir a reproducdo ampliada da vida e ao mesmo tempo, poder
ajuda-las a pensar criticamente o conjunto das rela¢des sociais que sdo responsaveis
pela condicdo de exclusdo em que se encontram. O grande desafio do Proeja é
possibilitar o desenvolvimento de uma consciéncia critica da realidade de opressao e
de barbdrie que estamos vivendo em escala mundial, ou seja, uma educacdo nio
adaptada ao ideario neoliberal (PROFESSOR MILTON, 2012).

Destacamos que o trabalho desenvolvido tem valorizado a atuacao de cada professor,
tem promove a aproximac¢do entre teoria e pratica e tem permitido uma melhor
compreensao da dinamica das relacdes que envolvem a gestao do Proeja no Ifes e sua
efetividade como politica publica de formacado dos trabalhadores jovens e adultos.

Fica evidenciada também nos depoimentos feitos, a preocupacdo dos docentes em
oferecer ao alunado do Proeja um trabalho diferenciado na medida em que passam a refletir
a respeito do processo de ensino e de aprendizagem para atender as especificidades dos
sujeitos jovens e adultos e que valorizam nossos discentes como portadores de uma base
cultural significativa, enquanto “sujeitos de conhecimento e de aprendizagem” (OLIVEIRA,
1999). Esta posto, nesse sentido, a perspectiva explicitada por Thompson (2002, p. 13)
quando afirma

O que é diferente acerca do estudante adulto é a experiéncia que ele traz para a
relacdo. A experiéncia modifica, as vezes de maneira sutil e as vezes mais
radicalmente, todo o processo educacional; influencia os métodos de ensino, a
selecdo e o aperfeicoamento dos mestres e do curriculo, podendo até mesmo revelar
pontos fracos ou omissdes nas disciplinas académicas tradicionais e levar a
elaboracdo de novas areas de estudo.
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Depreendemos que os docentes buscam cada vez mais incorporar a concepg¢do de que
“ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a
sua construcao [..] quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”
(FREIRE, 1996, p. 25).

Portanto, esse grupo de professores tem produzido reflexdes sobre as singularidades
desses sujeitos e da oferta de educacao integrada buscando possibilidades para se
desvincular do curriculo fragmentado existente, mesmo admitindo suas dificuldades para
realizar este trabalho. Ampliando a questao, Ciavatta (2011, p.46) partilha a ideia de que a
construgdo do projeto politico pedagdgico “também é processo formativo para todos que nela
se envolvem”.

Ciavatta e Rummert (2010) destacam que a histéria da educagdo brasileira constitui-se
pela luta constante dos trabalhadores pelo acesso aos beneficios gerados pelo trabalho, tanto
no que concerne aos bens materiais quanto ao conhecimento. Pontuam ainda que o curriculo
escolar é uma peca importante para a participacao de jovens e adultos nesse universo
valorizado da ciéncia, da tecnologia e da cultura. A media¢do do trabalho é fundamental na
formacao das classes sociais e em suas lutas pela superacgdo das desigualdades.

Apresentamos, nesse estudo, diversos olhares dos sujeitos a respeito do Proeja e
detectamos que a inser¢do dos alunos oriundos das camadas mais pobre da sociedade no
Instituto é um dos fatores mais importante do Programa. A oportunidade de elevacdo da

escolarizacdo aliada a profissionalizagdo vai possibilitar uma insercao desses jovens e
adultos no mundo do trabalho de forma mais competitiva.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes apresentadas neste texto apontam para a necessidade de repensar as
condi¢des necessarias para o acesso, a permanéncia e o sucesso dos sujeitos do Proeja nessa
instituicdo de ensino. Sabemos que a constru¢do do Proeja no Ifes ndo foi um percurso facil,
foi permeado (e ainda é) de contradi¢cdes e de discussdes acaloradas, que nos levaram a um
debate proficuo sobre o Projeto Politico Pedagogico, perpassando pela gestdo pedagogica,
administrativa e financeira do Instituto.

Ganha forca nessa reflexdao a centralidade dos sujeitos a quem o Programa se volta e
suas demandas de formacao, as condi¢cdes materiais da estrutura de oferta dos cursos e de
forma especial, as condi¢cdes de envolvimento dos professores, com o Programa e sua
participacao nas praticas de formacao por eles produzidas.

Os desafios propostos sdo muitos e necessitam de acdes empreendidas para garantir
sua efetivacdo. Para isso sao necessarios docentes preparados para trabalhar com as
especificidades do Programa, que conhecam os principios politicos e filosoficos que
permeiam o Proeja. Outro desafio a destacar é o comprometimento dos gestores com a sua
oferta, diante da expansao de ofertas de outras modalidades de ensino e de outros Programas
governamentais.

Nao desconsideramos os desafios e as dificuldades ainda latentes no Proeja no Campus.
Porém, depreendemos que nessa instituicdo, ha um grupo de profissionais (professores e
pedagogos) que trabalham de forma articulada e que conseguem envolver diversos outros
(psicologa, assistente social, médicos e dentistas) para a garantia do sucesso dos discentes na
Instituicao.
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